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1. Rahmenbedingungen fir Literaturkurse am
Gymnasium an der Wolfskuhle

In der Jahrgangsstufe Q1 (und fiir den Schwerpunkt Theater auch in der Q2) haben die Schiilerinnen
und Schler im kinstlerischen Bereich die Wahl zwischen den Fachern Musik, Kunst und Literatur.
Fir den Literaturunterricht bietet die Schule ein breites Angebot: alle im modularen Kernlehrplan
vorgesehenen Schwerpunkte (Theater/Schreiben/Medien) werden den Schilerinnen und Schiilern
angeboten und — je nach Wahlverhalten — werden zwei bis drei Kurse eingerichtet., die in den
reguldren Stundenplan am Vormittag eingebunden sind.

Die Konferenz der Kurslehrkrafte besteht derzeit aus vier Kollegen, von denen zwei den Bereich
Medien (Anke Kempkes, Dennis Groth) und jeweils ein Kollege die Bereiche Schreiben (Holger Stross)
und Theater (Christian von der Hoh) vertreten. Durch Fort- und WeiterbildungsmafRnahmen fiir diese
vier Lehrkrafte und weitere Interessierte in allen drei Inhaltsfeldern sichert die Schule das vielfaltige,
qualifizierte Angebot in Literatur und erweitert kontinuierlich auch das Reservoir der kreativen
Gestaltungsmoglichkeiten. Vorsitzende der Konferenz ist aktuell Christian von der Hoh,
Stellvertreterin ist Anke Kempkes.

Im Selbstverstandnis der Schule, die Persdnlichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler ganzheitlich zu
bilden (Schulprogramm), kommt der Konferenz der Kurslehrkrafte Literatur die wichtige Funktion zu,
die sprachlich-klnstlerischen Fahigkeiten der Lernenden zu entwickeln und ihre Kreativitat auf
diesem Feld zu férdern.

Im Bereich Theater prasentieren die Kurse ihre Ergebnisse zweimal im Jahr im Rahmen der
Veranstaltung ,,WOKUItur” in der schuleigenen Aula. Dort haben ca. 550 Zuschauer Platz, eine recht
professionelle Licht- und Tonanlage steht den Kursen zur Verfiigung. WOKULtur findet jeweils kurz
vor Weihnachten und vor den Sommerferien statt. Es handelt sich um eine gemeinsames Programm
von Musikgruppen (Nachwuchs-Bigbands, Blaserklassen, Chor, Solisten,...), Tanzgruppen (AGs aller
Jahrgangsstufen, Klasse 5 bis Q2) und der Literaturkurse (zumeist mit Schwerpunkt Theater, z.T.in
Kooperation mit Schreiben/Medien). Im Dezember stellt der Bereich Musik, im Juni der Bereich
Theater den Schwerpunkt des jeweiligen Programms. Neben dem reguldren Unterricht in Literatur
gibt es die Moglichkeit, im Rahmen von Arbeitsgemeinschaften an der Produktion eines Dramas
und/oder Musicals (ca. alle zwei Jahre) mitzuwirken und die im Kurs erworbenen Kompetenzen zu
vertiefen, bzw. anzuwenden. Mit diesen Produktionen nimmt die Schule z.B. auch regelmafig an den
Essener Schultheatertagen teil.

Im Bereich Schreiben... [wird derzeit bearbeitet]
Im Bereich Medien... [wird derzeit bearbeitet]

Moglichkeiten der Zusammenarbeit konnen sich thematisch grundsatzlich mit allen Fachern ergeben;
am ehesten werden fiir die Ausstattung oder die musikalische Gestaltung der Produkte
Kooperationen mit den affinen Fachern Kunst und Musik praktiziert. Gerne ergreift die Schule die
Gelegenheit, die Produkte der Literaturkurse auch auBerhalb des schulischen Rahmens zu
prasentieren, z.B. bei Wettbewerben und Festivals (z.B. Essener Schultheatertage).



2. Entscheidungen zum Unterricht
2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch,
samtliche im Kernlehrplan angefiihrten konkretisierten Kompetenzen innerhalb eines
Inhaltsfelds abzudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans im betreffenden Inhaltsfeld bei den Lernenden
auszubilden und zu entwickeln.

Wahrend der Beschluss der Konferenz der Kurslehrkrafte zur ,,Ubersicht der
Unterrichtsvorhaben” zur Gewahrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absicherung
von Lerngruppenibertritten und Lehrkraftwechseln fir alle Mitglieder der Konferenz der
Kurslehrkrafte Bindekraft entfalten soll, besitzt die exemplarische Ausweisung
»konkretisierter Unterrichtsvorhaben” (Kapitel 2.1.2) empfehlenden Charakter. Diese dienen
vor allem zur standardbezogenen Orientierung in der Schule, aber auch zur Verdeutlichung
von unterrichtsbezogenen Absprachen der Konferenz der Kurslehrkrafte zu didaktisch-
methodischen Zugdngen, facheriibergreifenden Kooperationen, Lernmitteln und -orten
sowie Leistungstiberprifungen, die im Einzelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen
sind. Die Zeitangaben verstehen sich als grobe OrientierungsgrolRe. Die aufgefiihrten
konkretisierten Kompetenzen bringen Schwerpunktsetzungen in den jeweiligen
Unterrichtsphasen zum Ausdruck. Daneben sind in der Regel auch weitere Kompetenzen
einbezogen, die Uber langere Zeitraume hinweg im Sinne eines Spiralcurriculums ausgebildet
werden.

2.1.1 Ubersicht zu den Unterrichtsvorhaben Literatur
Ubersicht der iibergeordneten Kompetenzerwartungen

Die folgenden libergeordneten Kompetenzerwartungen werden in allen Inhaltsfeldern von
Literatur zu Grunde gelegt:

Rezeption
Die Schiilerinnen und Schiler konnen...

e im kreativen Prozess ihre individuellen Bedirfnisse und Anspriiche mit denen anderer
vergleichen und abstimmen,

e ihre eigenen Starken und Grenzen insbesondere im Bereich des Kreativ-Gestalterischen
realistisch einschitzen und benennen,

e die Entscheidung fiir ein Thema begriinden und eine geeignete Prasentationsform wahlen,

e bestimmten Darstellungsabsichten geeignete Prasentationsformen zuordnen,

e Einzelarbeitsschritte im Hinblick auf ihre Funktion flir das Gelingen des geplanten Produkts
beurteilen und ggf. modifizieren,

e anfremden Gestaltungen die biografische, soziokulturelle und historische Bedingtheit von
Gestaltungen, auch unter dem Aspekt der durch Literatur vermittelten gesellschaftlichen
Rollenbilder von Frauen und Mannern, erlautern,

e mithilfe grundlegender Urteilskriterien Gestaltungsprodukte bewerten.



Produktion
Die Schiilerinnen und Schiler konnen...

e Darstellungsformen und -verfahren zur kreativen Gestaltung unterscheiden, erproben und
individuell ausgestalten,

e neuartige Gestaltungsformen erproben und ihre Verwendbarkeit fiir eigene Produktionen
bewerten,

e eigene Ideen in kreative Arbeitsprozesse einbringen und sie begriindet vertreten,

e die spezifischen Realisierungsmoglichkeiten gestalterischer Ideen ermitteln und bei der
Produktion bericksichtigen,

e Gestaltungsvarianten analysieren und sich gegenseitig in Gestaltungsversuchen unterstitzen,

e Feedback wertschatzend formulieren und Riickmeldungen konstruktiv im Gestaltungsprozess
verarbeiten,

e unter Anleitung einen Projektablauf (Erarbeitungsphase — Prasentationsphase —
Wirkungsanalyse) entwerfen,

e die auf einander aufbauenden Planungsstufen (von der Idee bis hin zum fertigen Ablaufplan)
in einer Gruppe entwickeln und verschriftlichen,

e verschiedene Aufgaben bei der Produktion verantwortlich und nach Absprachen realisieren,

e gemeinsame Organisation und Teamorientierung in ihrer Funktionalitat als wesentliche
Gelingensbedingungen fiir das Projekt identifizieren und selbststandig in die Praxis
Ubertragen,

e die rechtlichen Rahmenbedingungen (u.a. Urheberrecht, Personlichkeitsrecht,
Jugendmedienschutz, Datenschutz) ermitteln und bei ihren Produktionen beriicksichtigen,

e ihr Produkt adressatengerecht ausrichten und es 6ffentlich als Beitrag zur Schulkultur
prasentieren.



2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfeld Theater

Die verschiedenen Sequenzen/Phasen zeichnen sich durch hiufige Uberschneidungen aus. So ist davon auszugehen, dass keinesfalls eine chronologische Abfolge der genannten Phasen
erwartet werden kann, sondern vielmehr die verschiedenen zu entwickelnden Kompetenzen und Unterrichtsinhalte in Anpassung an den jeweiligen Bedarf der konkreten Projektarbeit
ausgestaltet werden. Auch die Uberginge von der Orientierungs- zur Projektphase werden u.U. flieBend gestaltet, wenn z.B. bestimmte Grundlagen schon an konkreten Texten erarbeitet
werden. Auch ist die erste Prisentation kurz vor Weihnachten zu beriicksichtigen, so dass auch hier schon Projekt- und Evaluationselemente zum Tragen kommen. Die folgende Ubersicht

zeigt also beispielhaft die prinzipielle Vorgehensweise im Theaterkurs.

Unterrichts-
sequenzen /
Phasen

Schwerpunkt der zu entwickelnden Kompetenzen

konkretisierte Unterrichtsinhalte und Verfahren

Materialien / Medien, z.B.

SchwerpunktmaRige Leitfragen zur
Leistungsbewertung

Orientierung

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ...

Vorstellung der Inhalte und Verfahren im Literaturkurs

sphase, o kérperliche Ausdrucksméglichkeiten (Kérperspannung | ~»1heater”, u.a.: Informationen zur Kursarbeit, insbes. e In welchem MaRe sind Bereitschaft
Einstieg in und -haltung, Bewegung, Mimik, Gestik) gestalterisch . o zur Leistungsbewertung und Fahigkeit erkennbar, sich auf
. variieren und sie rollenbezogen anwenden (TP2) - Projektorientierung unterschiedliche Kontakt- und
die e (TP5) B Bewertungskr|ter|en. . . Vertrauensiibungen einzulassen?
. Vertrauens-, Kontakt- und Sensibilisierungsiibungen
Kursarbeit
Feedbackregeln
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ... o Wie konzentriert und rollengetreu
wird an mimischen und
e Kriterien fur die &sthetische Qualitdt theatraler | Bewusstmachung und Entwicklung der mimischen und pantormimischen
Produkte benennen und erldutern (TR2) pantomimischen Ausdrucksfahigkeiten Ausdrucksfahigkeiten gearbeitet?

Forts. e korperliche Ausdrucksmoglichkeiten (Korperspannung

und -haltung, Bewegung, Mimik, Gestik) gestalterisch
variieren und sie rollenbezogen anwenden (TP2)
e (TP3)

e Gestaltungsmoglichkeiten, die Stimme und Sprechen
bieten (u.a. Lautstdrke, Stimmlage, Artikulation,
Dynamik, Betonung, Tempo, Ausdruck, Sprechstile),
zielgerichtet einsetzen (TP1)

(TP3), (TP4), (TP5)

Stimme und Sprechen werden geschult und zur
Gestaltung von kurzen Szenen eingesetzt (

e Wie sicher, hérbar und
ausdrucksstark werden Rollentexte
vorgebracht ?

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ...

o korperliche Ausdrucksmoglichkeiten (Korperspannung

Raum als wesentliche Komponente des Theaterspiels
erfahren und gestalten (Raumlinien- und -wege;

o In welchem MaRe erfolgt ein
spielerisches Sich-Einlassen auf




und -haltung, Bewegung, Mimik, Gestik) gestalterisch
variieren und sie rollenbezogen anwenden (TP2)
e Raum (Positionierung, Raumwege) als wesentliche

Auftrittsibungen; unterschiedliche Biihnenformen,
Nutzen von Spiel-Rdumen jenseits der Blhne; ...)

theatrale Gestaltungsmittel, die
den Raum als wesentliche
Komponente des Theaterspiels

Forts. Komponente des Theaterspiels in seiner Wirkung akzentuieren?
beschreiben und gestalten (TP7), (TP3), (TP6)
Bewegungs- und Tanztheater (Ubungen zur
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ... Rhvth hul Entwickl B hleif e Wie verstandlich und
ythmusschulung, Entwicklung von Bewegungsschleifen ‘ -

Forts. e Raum (Positionierung, Raumwege) als wesentliche einzeln, paarweise und in Gruppen, Soli innerhalb fester - unterschiedliche, dberwiegend Cis:r:élﬁﬁ:?\ag;l;izn:;er
Komponente des Theaterspiels in seiner Wirkung Bewegungsabléufe, Zeitlupenbewegungen,...) instrumentale Musiktitel theatralen Prisentation unter
beschreiben und gestalten (TP7) Ruickgriff auf Fachtermini

e (TP2), (TP3), (TP4) beschrieben werden?
Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... o In welchem Ausmal wird die
) Besuch einer Auffiihrung (Zeitpunkt flexibel, je nach - Auffiihrungsbesuch Kompetenz nachgewiesen,
e verschiedene Forme.n und Produkte theatraler aktuellen Angeboten,..) komplette Theaterproduktionen
Darstellung unterscheiden (TR4) kriterienorientiert und kompetent
Forts. o (TR2), (TR5) zu beurteilen?
o Wie differenziert und vollstandig
werden relevante dramaturgischer
Gestaltungsmittel im
Zusammenhang mit einer
Theaterprasentation identifiziert
und benannt?
Anziige, Umhénge u.a.
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ... Fur den Tag der offenen Tur werden kleinere Kosttimierungen fiir die Szenen o Wie differenziert kann die Eignung
Aktionen/Szenen eingelibt, prasentiert und reflektiert: unterschiedlicher

Forts. e die Entscheidung fir eine Form der Darstellung - Requisiten Gestaltungsmittel fiir die
begriinden und in einem theatralen Produkt umsetzen Realisierung einer Szene reflektiert

ca. (TP9) B werden?

e unter Einbeziehung der Publikumsreaktionen die
November Wirkung der eigenen Auffiihrung analysieren und * Wie grindlich werden die
beurteilen (TR6) szenischen Ablaufe bei einer
o (TR2), (TP4) begrenzteren Theaterprasentation
analysiert und reflektiert?
. Gedichte
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ... Uberwiegend nicht-dramatische Textvorlagen werden in e Wie ideenreich und innovativ wird
szenisch umgesetzt, z.B. Lyrik, Songtexte, etc... der Einsatz von theatralen
e theatrale Gestaltungsmittel fir die Umsetzung von Gestaltungsmitteln zur Umsetzung
Texten ermitteln und funktional einsetzen (TP6) Songtexte von hicht-dramatischer
Forts. e (TP5), (TR3), (TR5) Textvorlagen gestaltet?

Evtl. Kurzgeschichten...

Wie differenziert kann die Eignung
unterschiedlicher
Gestaltungsmittel fiir die
Realisierung einer Szene, der ein
nicht-dramatischer Text zugrunde




liegt, reflektiert werden?

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ...

e Improvisationen fiir die Entwicklung von Spielszenen

Improvisationstheater
- mit hinfiihrenden Ubungen und Warm-ups

- Rate-, Einspring-, Geflihls- und Strukturspiele

In welchem MaRe ist bei
Improvisationstibungen
unterschiedlicher Art die
Bereitschaft und Fahigkeit

Forts. einsetzen (TP3) erkennbar, auf unvermittelte
i ielsituati Spieli Ise direkt und
* in unvorhergesehenen Spielsituationen angemessen - u.U. improvisierend einen komplexeren Handlungsstrang pie Imp},l se dire un. -
reagieren und improvisieren (TP4) entwickeln rollenadéquat zu reagieren?
e (TP1), (TP2), (TP5)
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ... Licht und Beleuchtung, sowie Akkustik, Kostiime und e Wie intensiv werden die
Requisiten werden als dominante, formgebende verschiedenen Moglichkeiten, mit
e die Wirkung von Kostlimen, Requisiten, Blihnenbild, | Gestaltungsmittel und als stimmungsgebende Faktoren Hilfe unterschiedliche Lichtquellen
g 8sg
Licht, akustischen Mitteln (Musik, Geréusche, Stille) | firs Theater erfahren Szenen zu gestalten und zu
und medialen Einspielungen far eine untermalen genutzt?
Theaterproduktion beschreiben und einschétzen sowie
funktional fur das eigene Produkt einsetzen (TP8)
Forts.
e (TR3)
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ... Ausgehend von der Reflexion der ersten
. Wokulturveranstaltung des Schuljahres erste Diskussion
Projekt- ® die Entscheidung fiir eine Form der Darstellung | Uber die Ausrichtung des Auffiihrungsvorhabens im 2. * Wie kc')nzenFrlert., Z|e.Iger|c'htet und
phase begriinden und in einem theatralen Produkt umsetzen | Halbjahr. engagiert wird die Diskussion um
(TP9) die thematische Ausrichtung der
o (TR1), (TR4) kUnftigen.Bi]hnenpréisentation
vorangetrieben?
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ... Die TN erhalten die Aufgabe, anhand gemeinsam o Mit welchem Aufwand und mit
entwickelter Fragen eigene Spielimpulse, Textvorschlage, welchem Ergebnis wurde nach
(Forts.) e Texte im Hinblick auf die Mdglichkeit der theatralen | yexthausteine, Texte (Gedichte, Kurzgeschichten, geeignetem Textmaterial

Umsetzung analysieren und beurteilen (TR1)
e (TP3)

Songtexte, Szenen...) zu verfassen, bzw. den
Teilnehmern zur Verfligung zu stellen, so dass nun zu den
Vorschlagen weiter assoziiert wird, erste Spielproben
stattfinden, usw. die dann nach der Meinung der
Kursteilnehmer geeignete Texte auf der Biihne konkreter
umgesetzt werden.

- Internet (fir die Recherche)

recherchiert?

Wie konzentriert und effektiv wird
an der inhaltlichen Fullung des
vereinbarten Generalthemas fur
die geplante Blihnenprasentation
gearbeitet?

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ...

Die TN rekapitulieren Prasentationsformen, die sie im




(Forts.)

e Kriterien fir die d&sthetische Qualitdt theatraler
Produkte benennen und erldutern (TR2)
e (TP11)

e zwischen verschiedenen theatralen
Gestaltungsvarianten von Wirklichkeit unterscheiden
und begriindet auswahlen (TR3)

e (TP6), (TP9)

bisherigen Kursverlauf kennen gelernt haben und
wenden diese (zunachst experimentell) auf die jeweiligen
Textbeitrage an.

- Musikeinspielungen

In welchem Umfang und in welcher
Qualitat wird Textmaterial (wie
Repliken, Rollenbiographien,
Ablaufpldne) fir das
Theaterprojekt verfasst und
zusammengestellt?

Wie stichhaltig und
nachvollziehbar wird die Eignung
von Texten und Materialien fir die
Theaterproduktion begriindet?

In welchem MaRe kénnen
nachvollziehbare Zusammenhéange
zwischen gestalterischen Mitteln
und Wirkungsintentionen bei einer
theatralen Darbietung festgestellt
und begriindet werden?

Wie realistisch wird die
Umsetzbarkeit von szenischen
Entwurfen mit Blick auf die zur
Verfugung stehende Zeit und die
raumlichen Gegebenheiten
eingeschatzt?

(Forts.)

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ...

e Kriterien fir die Qualitat theatraler Produkte
konstruktiv auf die szenische Arbeit mit dem Ziel der
Produkt-Optimierung anwenden (TP10)

e in begrenztem Umfang Spielleitungsfunktionen
tbernehmen (TP11)

e (TR5), (TP5), (TP6), (TP9)

Die Szenen werden unter der Beteiligung moglichst vieler
Kursteilnehmer prasentiert und auf der Basis der
Feedbacks optimiert. Diejenigen, die die Szenen
entwickelt haben, Gbernehmen Spielleiterfunktionen.

- selbst erstellte Skizzen und
Beschreibungen zu den

einzelnen Szenen

Wie ideenreich und innovativ wird
der Einsatz von theatralen
Gestaltungsmitteln in eigenen
Darbietungen gestaltet?

Wie differenziert kann die Eignung
unterschiedlicher
Gestaltungsmittel fiir die
Realisierung einer Szene reflektiert
werden?

In welchem MaRe wird Uber die
Auswahl der Gestaltungsmittel die
jeweilige Gestaltungsabsicht
erkennbar?

Wie hilfreich ist erteiltes Feedback
flr die Verbesserung szenischer
Darbietungen anderer?




Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

e die Wirkung von Kostiimen, Requisiten, Bihnenbild,
Licht, akustischen Mitteln (Musik, Gerausche, Stille)
und medialen Einspielungen fir eine
Theaterproduktion beschreiben und einschétzen sowie
funktional fur das eigene Produkt einsetzen (TP8)

e (TP6), (TP8), (TP9)

Was aus den personlichen Erfahrungen, den
Rechercheergebnissen, etc. ist dem Kurs wichtig, ohne
dass es bei den bisherigen Szenen (hinreichend)
umgesetzt wiirde? Mit dem Kurs werden gemeinsam
Szenen entwickelt, die auch diesen Aspekten Rechnung
tragen. Dabei gilt wieder das Prinzip, dass jeweils
moglichst viele TN zu beteiligen sind (nach Moglichkeit
sollen immer alle auf der Biihne bleiben). Auch hier
liberwiegen Formen des Tanztheaters neben besonderen
Lichteffekten. Die letzten Musikeinspielungen werden
festgelegt.

-eigene Rechercheergebnisse

- Szenenbeschreibungen

- unterschiedliche Musiktitel

o Inwiefern werden theatrale
Produkte, sowohl Einzelszenen als
auch komplexere szenische
Abldufe, sinnvoll strukturiert?

Inwiefern werden bei szenischen
Gestaltungsversuchen kennen
gelernte Mittel mit intendierten
Wirkungen in einen funktionalen
Zusammenhang gebracht?

Inwiefern wird auch der
funktionale Einsatz von Requisiten,
Bihnenbildern, Kostimen,
Einspielungen (akustisch, visuell)
und Licht kritisch reflektiert?

(Forts.)

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ...

e Kriterien fir die Qualitat theatraler Produkte
konstruktiv auf die szenische Arbeit mit dem Ziel der
Produkt-Optimierung anwenden (TR2)

e zwischen verschiedenen theatralen
Gestaltungsvarianten von Wirklichkeit unterscheiden
und begriindet auswahlen (TR3)

e (TP6), (TP9), (TP10), (TP11)

An den einzelnen Sequenzen wird weiter gearbeitet und
sie werden fir die Auffiihrungen in eine Reihenfolge
gebracht. Dabei spielen asthetische, thematische und
organisatorische Aspekte eine Rolle. Termine fir die
Generalprobe und die Auffiihrung werden festgelegt.

- Terminplaner

- Schulaula-Belegungsplan

Mit welcher Qualitat und
Haufigkeit wird Mitschilern unter
Beachtung der Feedback-Regeln zu
ihren szenischen Darbietungen
eine Ruckmeldung erteilt?

In welchem MaRe werden
Rickmeldungen anderer
aufgenommen und reflektiert, um
sie fur die Verbesserung der
eigenen Theaterproduktion zu
nutzen?




Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ...

e eigene und fremde Theaterprodukte in ihrer Qualitat
kriteriengestltzt beurteilen (TR5)

e in Spielsequenzen auf Mitschiilerinnen und Mitschiler
bezogen agieren und dabei eine Gestaltungsabsicht
realisieren (TP5)

e (TP2), (TP9), (TP10), (TR3), (TR4)

Es werden Sonderproben an freien Tagen und
Stellproben (fur Auf-/Abgénge, Lichtwechsel, Umbauten,
Musik-und Toneinspielungen) durchgefiihrt. In
Einzelproben wird an der Sprache und am korperlichen
Ausdruck u.a. einzelner TN gearbeitet. Es folgen
Durchlaufproben, u.U. wird an Werbeplakaten
gearbeitet, Vorberichte fir die Zeitung, Flyer und
Programmbheft.

- alle furr das Stiick erforderlichen
Requisiten, Kulissen, Einspielun-

gen etc.

o Wie Gberzeugend werden im
Hinblick auf den
korpersprachlichen Ausdruck und
die Interaktion Rollen auf der
Biihne verkdrpert?

o Wie griindlich werden die
szenischen Abldufe einer
Theaterprdsentation analysiert und

(Forts.) reflektiert, um so mogliche
Bei Bedarf werden relevante Sicherheitsbestimmungen Schwachpunkte und
werden abgekladrt und beachtet. Schwierigkeiten identifizieren zu
kénnen?
- Plakatpappen, Farben u.a.
o Wie geeignet sind die planerischen
- Sicherheitsverordnung fiir Modifikationen, um diese
Schwierigkeiten ausrdumen zu
Schulaulen kénnen?
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ... Die Generalprobe und auch die Auffihrung werden - alle fur das Sttick erforderlichen
gespielt. In den Evaluationen wird jeweils kritisch Requisiten, Kulissen, Einspielungen e In welchem Umfang, mit welcher
¢ In gemeinsamer Arbeit  eine . offentliche | giskutiert, an welchen Stellen und mit welchen Mitteln etc. Intensitat und mit welcher
Thea;?"rzuffuhrung planen,  organisieren  und | [ ch eine Optimierung im Sinne einer Verlasslichkeit wurden Arbeiten zu
durchfi ren (TPhlZ) ik i . Wirkungssteigerung zu erzielen ist. Nach jeder den unterschiedlichen Bereichen
° un'tekr Einbezie Vung der ffP_,uhbl umsreal t{onen die Auffiihrung beteiligen sich alle an Aufrdum- und der dramaturgischen Gestaltung
Wir un.g der eigenen Auffihrung analysieren und Entsorgungsarbeiten. des Stiicks ibernommen (z.B. zu
beurteilen (TR6) Requisiten, Kostiimen,
e (TP4), (TR2), (TR3), (TR4), (TR5) Biihnenbild)?
¢ In welchem Umfang, mit welcher
(Forts.) Intensitat und mit welcher

ca. Juni/Juli

Verlasslichkeit wurden Arbeiten zu
den unterschiedlichen Bereichen
der dramaturgischen Gestaltung
des Stiicks Gbernommen (z.B. zu
Requisiten, Kostiimen,
Blhnenbild)?

o Wie grof ist die geistige
Beweglichkeit, um in Spielszenen
auf Unerwartetes improvisierend
reagieren zu kénnen?

o Wie realistisch und selbstkritisch
wird die eigene Rolle bei der
Realisierung des Theaterprojekts




eingeschatzt?

Der Literaturkurs kann auch in der Q2 (weiter) belegt werden, allerdings aktuell nur mit dem Schwerpunkt ,Theater”. Der Ablauf dieses Kurses ist in Anpassung
an den jeweiligen Bedarf der konkreten Projektarbeit im Grundsatz analog zum Ablauf in der Q1, wobei der Schwerpunkt auf der konkreten Realisierung eines
weiteren Projektes liegt.



Konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfeld Schreiben:



Konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfeld Medien:



2.2 Methodische und didaktische Grundséatze der Literatur-Kursarbeit

Die Konferenz der Kurslehrkréfte Literatur hat die folgenden fachmethodischen und
fachdidaktischen Grundsatze beschlossen. Die Grundsétze 1 bis 14 beziehen sich auf
fachertbergreifende Aspekte, die Grundsatze 15 bis 23 sind fachspezifisch angelegt.

Im Literaturunterricht in besonderer Weise zum Tragen kommende Grundsatze sind
hervorgehoben.

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.

17.

18.
19.

20.

21.

22.

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen
die Struktur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermogen
der Schulerinnen und Schiler.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schiillernah gewahlt.

Die Schilerinnen und Schuler erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schilerinnen und Schuler.
Der Unterricht foérdert die Zusammenarbeit zwischen den Schilerinnen und
Schulern und bietet ihnen Moglichkeiten zu eigenen Ldsungen.

Der Unterricht bericksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen
Schilerinnen und Schler.

Die Schilerinnen und Schuler erhalten Gelegenheit zu selbststéandiger Arbeit und
werden dabei unterstitzt.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw.
Gruppenarbeit.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives paddagogisches Klima im Unterricht.

Die Kompetenzbereiche Produktion und Rezeption werden im Unterricht miteinander
vernetzt.

Der Projektcharakter des Literaturunterrichts erfordert planerische Modifikationen in
Abhangigkeit von Wiinschen, Bedirfnissen und Féhigkeiten der Kursteilnehmerinnen
und Kursteilnehmer. Dies bedeutet, dass das gesamte Kursgeschehen von den
Schilerinnen und Schilern mitgestaltet wird.

Der Unterricht ist geprégt durch gemeinsames Ausloten, Planen, Durchfiihren,
Kontrollieren sowie Produzieren und er6ffnet Lernenden und Unterrichtenden einen
unterrichtlichen Freiraum, in dem experimentelles Handeln ermdglicht wird.

Damit geht eine Beobachtung des eigenen Lernprozesses (,,Self-monitoring®) einher.
Die spezifischen Gestaltungsprozesse eréffnen in maoglichst groem Umfang
Freirdume fur Spontaneitét, Innovation, Kreativitat, Selbstbestimmung und
Eigenverantwortlichkeit.

Bei der Auswahl von Themen, Gegenstdnden und Présentationsformen kommt in
Literaturkursen den Kriterien des Schilerinteresses und der Adressatenbezogenheit ein
besonderes Gewicht zu.

Indem Schiilerinnen und Schiiler unterschiedliche Gestaltungsmittel hinsichtlich einer
adressatenbezogenen Wirkung erproben und in ihren Produkten einsetzen, lernen sie
im Sinne einer integrativen kulturellen Bildung.

Die Lehrerin bzw. der Lehrer ist Begleiterin oder Begleiter des Lernprozesses und
ubernimmt im Wesentlichen die Funktionen des Beobachters, Anregers, Informanten,



Beraters. Die Rolle des Organisators und Koordinators, die er zu Beginn eines Kurses
noch wahrnimmt, tritt im Verlauf der Arbeit zu Gunsten der Teamorientierung zurtick.

23. Die 6ffentliche Darbietung der Arbeitsergebnisse ist unverzichtbar. Offentlich ist eine
Présentation dann, wenn kursexterne Adressaten, z. B. ein Parallelkurs, die
Schulgemeinde oder eine dariiber hinausgehende Offentlichkeit zu Rezipienten des
Literaturkursprodukts werden.

2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Allen Schulerinnen und Schiilern sind Leistungen in allen Aufgaben- und
Beurteilungsbereichen zu ermdglichen. Besonders ist dafiir Sorge zu tragen,

« dass in moglichst vielen Phasen der Projektarbeit Angebote und Aufgabenstellungen
aus allen Aufgaben- und Beurteilungsbereichen zur Verfligung stehen,

 dass durch eine individuelle Aufgabenverteilung aus den verschiedenen
Aufgabenbereichen alle Schilerinnen und Schiler trotz unterschiedlicher
Voraussetzungen und Fé&higkeiten die Mdglichkeit haben, jede Notenstufe zu
erreichen,

o dass die individuellen Leistungsmdoglichkeiten genutzt und weiterentwickelt sowie
neue Leistungsbereiche erschlossen werden, die fir die Durchflihrung eines Projekts
von Bedeutung sind.

Die Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung beriicksichtigt die

e Prozessbewertung,
e Produktbewertung und
e Préasentationsbewertung.

Die Schilerinnen und Schuler werden in der Phase der Kurseinflihrung tber die
Leistungsanspriiche, Grundsatze der Leistungsbewertung, Uberpriifungsformen und
Bewertungskriterien informiert. Diese werden projektspezifisch erlautert, sobald Art und
Umfang des Projektes abzusehen sind.

Die vielfaltigen Aufgaben innerhalb des Gesamtprojekts machen es erforderlich, dass
differenzierte Beurteilungsaspekte verwendet werden, mit dem sich die einzelnen Leistungen
erfassen und in einer fir die Schulerinnen und Schuler transparenten und plausiblen Form
beurteilen lassen.

Das Verhaltnis zwischen Einzel- und Gruppenleistung ist angemessen zu berucksichtigen.
Individuelle Schilerleistungen dirfen nicht nur als Einzelleistung gesehen, sondern missen
im gleichen MaRe in ihrer Bedeutung flr den Gruppenprozess bewertet werden.

Die individuelle Leistungsriickmeldung und Beratung erfolgt in mindlicher Form im
kontinuierlichen Unterrichtsverlauf. Nach sinnvollen Kursabschnitten, spatestens zum
Quartalsende wird unter Bezugnahme auf die Bewertungskriterien die jeweils individuelle
Leistung in ihren Anteilen als Einzelleistung und Teil einer Gruppenleistung bewertet.



Die Bewertungskriterien fir eine Leistung missen den Schulerinnen und Schilern transparent
und klar sein. Sie werden durch Beobachtungs- und Feedbackbdgen eingefiihrt und vertraut
gemacht. Die Bewertung der Schlerleistungen durch die Lehrperson kann anhand von
Bewertungsbdgen begriindet werden, die formal in ihren Kriterien den Schilerbeobachtungs-
und Feedbackbdgen gleichen (siehe Materialdatenbank).

Ausgehend von den iibergeordneten Uberpriifungsformen des Kernlehrplans werden im
Folgenden von der Fachkonferenz fir jedes modulare Inhaltsfeld die Kurzbeschreibungen der
Uberpriifungsformen inhaltsfeldspezifisch ausformuliert und Leitfragen zu
Uberprufungsschwerpunkten entwickelt.

Die Leistungsbewertung in der Projektphase ist bezogen auf die jeweilige spezifische
Produktion. Auch fur diese Unterrichtsphase hat die Fachkonferenz trotz unterschiedlicher
Projektverlaufe Grundsatze der Leistungsbewertung abgesprochen. Exemplarische
Anwendungen der vereinbarten Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten auf jeweilige
Projektphasen werden im Kapitel 2.1.2 (konkretisierte Unterrichtsvorhaben, Spalte
»SchwerpunktméaBige Leitfragen zur Leistungsbewertung®) dargestellt.

Leistungsbewertung in Literaturkursen: Inhaltsfeld Theater
Uberprufungsform

kognitiv-analytisch

Kurzbeschreibung

Beschreibung von subjektiven
Wahrnehmungen und
Assoziationen zu theatralen
Prasentationen unter der
Verwendung von Fachtermini
Identifizierung von relevanten
gestalterischen Mitteln in einer
Theaterproduktion
Beschreibung von
Zusammenhangen zwischen
gestalterischen dramaturgischen
Mitteln und mdglichen
Wirkungsintentionen
Vergleichende Analyse theatraler
Gestaltungsmittel

Beurteilung von theatralen
Gesamtprodukten anhand von
Kriterien

Leitfragen zu

Uberpriifungsschwerpunkten im

Inhaltsfeld Theater

Wie verstandlich und
nachvollziehbar kénnen
Wahrnehmungen zu einer
theatralen Prasentation
unter Ruckgriff auf
Fachtermini beschrieben
werden?

Wie differenziert und
vollsténdig

werden relevante
dramaturgischer
Gestaltungsmittel im
Zusammenhang mit einer
Theaterprasentation
identifiziert und benannt?
In welchem MalRe kdnnen
Zusammenhange zwischen
gestalterischen Mitteln und
Wirkungsintentionen bei
einer theatralen Darbietung
festgestellt und begriindet
werden?

Wie differenziert kann die
Eignung unterschiedlicher
Gestaltungsmittel fir die
Realisierung einer Szene
reflektiert werden?

In welchem AusmaR wird die
Kompetenz nachgewiesen,



kreativ-gestalterisch

Experimenteller Umgang mit
theatralen Gestaltungsmitteln
Entwicklung und Uberarbeitung
von Szenen unter funktionalem
Einsatz von theatralen
Gestaltungsmitteln vor dem
Hintergrund einer bestimmten
Gestaltungsabsicht

Ideenreiche und neuartige
Kombination von kennen
gelernten Gestaltungsmitteln in
eigenen Theaterproduktionen
Strukturierung von theatralen
Produkten
Improvisationsvermdégen als
adaquater Umgang mit
Unvorhergesehenem wahrend
einer Darbietung

Verfassen von Textmaterial, das
mittelbar oder unmittelbar fir
die Theaterproduktion relevant
ist

Uberzeugende Darstellung von
Rollen, was durch das
korpersprachliche Agieren und
Interagieren sowie durch eine
sichere und ausdrucksstarke
Artikulation der Rollentexte
erreicht wird

komplette
Theaterproduktionen
kriterienorientiert und
kompetent zu beurteilen?

In welchem Mal3e erfolgt ein
spielerisches Sich-Einlassen
auf neuartige, die ganze
Schilerpersonlichkeit
fordernde theatrale
Gestaltungsmittel?
Inwiefern werden bei
szenischen
Gestaltungsversuchen
kennen gelernte Mittel mit
intendierten Wirkungen in
einen funktionalen
Zusammenhang gebracht?
In welchem Mal3e wird Uber
die Auswahl der
Gestaltungsmittel die
jeweilige Gestaltungsabsicht
erkennbar?

Wie ideenreich und
innovativ wird der Einsatz
von theatralen
Gestaltungsmitteln in
eigenen Darbietungen
gestaltet?

Inwiefern werden theatrale
Produkte, sowohl -
Einzelszenen wie auch
komplexere szenische
Ablaufe - sinnvoll
strukturiert?

Wie groR ist die geistige
Beweglichkeit, um in
Spielszenen auf
Unerwartetes
improvisierend reagieren zu
kénnen?

In welchem Umfang und in
welcher Qualitat wird
Textmaterial (wie Repliken,
Rollenbiographien,
Ablaufplane) fiir das
Theaterprojekt verfasst und
zusammengestellt?

Wie liberzeugend werden im
Hinblick auf den
kérpersprachlichen
Ausdruck und die Interaktion



Rollen auf der Bihne
verkorpert?

e Wie sicher, hérbar und
ausdrucksstark werden
Rollentexte vorgebracht?

planerisch-praktisch e Suche nach geeignetem ¢ Mit welchem Aufwand und

Textmaterial fiir das mit welchem Ergebnis wurde
Theaterprojekt nach geeignetem

e Realistische Planungen und Textmaterial fir die eigene
Einschatzungen mit Blick auf den Theaterproduktion
zeitlichen Aufwand und die recherchiert?
raumlichen Bedingungen einer e  Wie realistisch werden
Theaterproduktion szenische Entwiirfe mit Blick

e Analyse des bevorstehenden auf ihre Umsetzbarkeit (z.B.
Ablaufs einer geplanten zur Verfligung stehende Zeit,
Auffiihrung, um auf mogliche raumliche Gegebenheiten,
Schwierigkeiten mit geeigneten ...) eingeschatzt und
Gegenmalinahmen reagieren zu geplant?
kénnen e Wie griindlich werden die

e Ubernahme von Aufgaben im szenischen Abldufe einer
Zusammenhang mit der Theaterprasentation
dramaturgischen Umsetzung des analysiert und reflektiert,
Theaterprojekts um so mogliche

e Sich-Einbringen in begleitende Schwachpunkte und
Aktivitaten im Umfeld einer Schwierigkeiten
Theaterauffiihrung identifizieren zu kénnen?

e Wie geeignet sind die
planerischen
Modifikationen, um diese
Schwierigkeiten ausrdumen
zu kénnen?

¢ In welchem Umfang, mit
welcher Intensitdt und mit
welcher Verlasslichkeit
wurden Arbeiten zu den
unterschiedlichen Bereichen
der dramaturgischen
Gestaltung des Stiicks
Ubernommen (z.B. zu
Requisiten, Kostimen,
Blihnenbild)?

e Inwiefern wurden im
unmittelbarem Umfeld von
Theaterauffiihrungen
Aufgaben verantwortlich
wahrgenommen (z.B. im
Hinblick auf Werbung,
Programmheft, Catering ...)?

evaluativ e Begriindungen fir die Eignung e  Wie stichhaltig und
von Materialien, Texte und nachvollziehbar wird die



Darstellungsformen
Begriindungen fir den Einsatz
von weiteren theatralen
Darstellungsmitteln wie
Requisiten, Bihnenbild,
Kostiime, Einspielungen und
Licht

Kritische Stellungnahme zu
Prasentationen anderer unter

Beachtung der Feedback-Regeln

Annehmen von konstruktiver

Kritik zur Wirkungssteigerung der

eigenen Theaterproduktion
Reflexion und Beurteilung der

eigenen Rolle und Relevanz fiir

die Realisierung des
Theaterprojekts

Eignung von Texten und
Materialien fur die
Theaterproduktion
begriindet?

Inwiefern wird auch der
funktionale Einsatz von
Requisiten, Blihnenbildern,
Kostlimen, Einspielungen
(akustisch, visuell) und Licht
kritisch reflektiert?

Mit welcher Qualitat und
Haufigkeit wird Mitschilern
unter Beachtung der
Feedback-Regeln zu ihren
szenischen Darbietungen
eine Rickmeldung erteilt?
Wie hilfreich ist dieses
Feedback fiir die
Verbesserung der szenischen
Darbietungen?

In welchem MalRe werden
Rickmeldungen anderer
aufgenommen und
reflektiert, um sie fur die
Verbesserung der eigenen
Prasentation zu nutzen?
Wie realistisch und
selbstkritisch wird der
eigene Beitrag zur
Realisierung des
Theaterprojekts
eingeschatzt?



Leistungsbewertung in Literaturkursen: Inhaltsfeld Medien

Uberprifungsform

kognitiv-analytisch

kreativ-gestalterisch

Kurzbeschreibung

Beschreibung von subjektiven
Wahrnehmungen und
Assoziationen zu
Medienprodukten unter der
Verwendung von Fachtermini
Identifizierung von relevanten
gestalterischen Mitteln eines
Medienprodukts
Beschreibung von
Zusammenhangen zwischen
gestalterischen Mitteln und
moglichen
Wirkungsintentionen
Vergleichende Analyse
medialer Gestaltungsmittel
Beurteilung medialer
Gesamtproduktionen anhand
von Kriterien

Experimenteller Umgang mit
medialen Gestaltungsmitteln
Entwicklung und
Uberarbeitung von
Medienprodukten unter
funktionalem Einsatz von
Gestaltungsmitteln vor dem
Hintergrund einer bestimmten
Gestaltungsabsicht
Ideenreiche und neuartige
Kombination von kennen
gelernten Gestaltungsmitteln
in eigenen
Medienproduktionen
Strukturierung von
Medienprodukten

Leitfragen zu
Uberpriifungsschwerpunkten im
Inhaltsfeld Medien

¢  Wie verstandlich und
nachvollziehbar kbnnen
Wahrnehmungen zu
Medienprodukten unter
Rickgriff auf Fachtermini
beschrieben werden?

e Wie differenziert werden
relevante Gestaltungsmittel
eines Medienprodukts in ihrer
Funktion und Wirkung
reflektiert?

e In welchem Ausmal’ wird die
Kompetenz nachgewiesen,
komplette
Medienproduktionen
kriterienorientiert zu beurteilen
(z.B. im Hinblick auf
Zielgruppenorientierung)?

Wie grolR ist die
Aufgeschlossenheit gegeniiber
medienpraktischen Verfahren
und ungewohnten
Darstellungsformen?

e In welchem AusmaR sind
Originalitdt und Innovation
(thematisch und gestalterisch)
in Medienprodukten
erkennbar?

e Inwiefern werden bei
Gestaltungsversuchen kennen
gelernte Mittel mit
intendierten Wirkungen in
einen funktionalen
Zusammenhang gebracht?

e In welchem MaRe wird Uber
die Auswahl der
Gestaltungsmittel die jeweilige
Gestaltungsabsicht erkennbar?

e  Wie groR ist die Bereitschaft,
eigene Gestaltungsentwiirfe zu
Uberprifen und zu
Uberarbeiten?

e Inwiefern werden

Medienprodukte, sowohl -

Einzelsequenzen wie auch

komplexere Produktionen -



planerisch-praktisch

evaluativ

Realistische Planungen und
Einschatzungen eines Projekts
mit Blick auf den zeitlichen
Aufwand und die rdumlichen
Bedingungen einer
Medienproduktion
Ubernahme von Aufgaben im
Zusammenhang mit der
Umsetzung des
Medienprojekts
Sich-Einbringen in begleitende
Aktivitaten im Umfeld der
Prasentation eines
Medienprodukts

Begriindung einer gewahlten
Vorgehensweise,
Materialauswahl sowie
Reflexion der Vorgehensweise
Kritische Stellungnahme zu
Prasentationen anderer unter
Beachtung der Feedback-
Regeln

Annehmen von konstruktiver
Kritik zur Wirkungssteigerung
des eigenen Medienprodukts
Reflexion und Beurteilung der

sinnvoll strukturiert?
Inwieweit werden bei der
Prasentation des
Medienprodukts

der Adressatenbezug
bericksichtigt?

Wie intensiv und zielfiihrend ist
die Beteiligung an der Themen-
und Formatsuche und -
auswahl?

Wie realistisch werden
Entwiirfe mit Blick auf ihre
Umsetzbarkeit (z.B. zur
Verfligung stehende Zeit,
rdaumliche Gegebenheiten, ...)
eingeschatzt und geplant?

In welchem Umfang, mit
welcher Intensitat und mit
welcher Verlasslichkeit wurde
ein Arbeitsbereich innerhalb
der Medienproduktion bei der
Realisierung des Projekts
eigenverantwortlich und
teamorientiert lbernommen
(z.B. Rolle als Darsteller,
Aufnahme von Bild / Ton,
Regie)?

Inwiefern wurden im
unmittelbarem Umfeld von
Prasentationen Aufgaben in
Teamarbeit anhand eines
Leitfadens durchgefiihrt (z.B.
im Hinblick auf Organisation,
Werbung, technische und
personelle Prasentation, ...)?
Inwiefern wird der mit der
Produktionstechnik
sachgerecht umgegangen?

Wie stichhaltig und
nachvollziehbar werden das
Gestaltungskonzept und die
einzelnen Planungsprodukte
begriindet (z.B. Storyboard,
Treatment, Drehplan,
Shootingliste)?

Inwiefern wird der funktionale
Einsatz von Produktionstechnik
und Materialeinsatz kritisch
reflektiert?

Wie differenziert kann die



eigenen Rolle und Relevanz
flr die Realisierung des
Medienprojekts

Evaluation der
Arbeitsergebnisse und
begriindete Wirkungsanalyse

Eignung unterschiedlicher
Gestaltungsmittel fur die
Realisierung eines
Medienprodukts reflektiert
werden?

Mit welcher Qualitat und
Haufigkeit wird Mitschilern
unter Beachtung der Feedback-
Regeln zu ihren Beitragen eine
Rickmeldung erteilt?

Wie hilfreich ist dieses
Feedback fiir die Verbesserung
des Medienprodukts?

Wie hoch ist die Bereitschaft,
sich der Kritik am eigenen
Beitrag auszusetzen und sie
produktiv zu verarbeiten?

Wie realistisch und
selbstkritisch wird der eigene
Beitrag zur Realisierung des
Projekts eingeschatzt?



Leistungsbewertung in Literaturkursen: Inhaltsfeld Schreiben

Uberprifungsform

kognitiv-analytisch

kreativ-gestalterisch

Kurzbeschreibung

Beschreibung von Texten
und ihrer
Gestaltungsmittel
Identifizierung
sprachgestalterischer
Mittel in Texten
Beschreibung von
Zusammenhadngen
zwischen sprachlichen
Gestaltungsmitteln und
Wirkungsabsichten unter
Einbezug von Fachwissen
und —termini
Beurteilung von
Textprodukten in ihrer
Wirkung

experimenteller Umgang
mit sprachlichen
Gestaltungsmitteln
Ideenreiche und neuartige
Verwendung
kennengelernter
sprachlicher und
inhaltlicher
Gestaltungsmittel von
Texten

Kriteriengeleitete
Uberarbeitung und
Optimierung von
Schreibprodukten
Funktionale Auswahl und
Verwendung von
Gestaltungsmitteln bei der
Textproduktion

Adaquate Strukturierung
der Textprodukte
Asthetisch angemessene
Prasentation des Produkts

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten

im Inhaltsfeld Schreiben

Wie verstandlich und
nachvollziehbar kénnen
Wahrnehmungen zur sprachlichen
Gestaltung von Texten unter
Rickgriff auf Fachtermini
beschrieben werden?

In welchem MalRe kénnen
Zusammenhange zwischen
gestalterischen Mitteln und
Wirkungsintentionen in Texten
festgestellt und begriindet
werden?

Wie differenziert wird die Eignung
unterschiedlicher
Gestaltungsmittel fiir das
Verfassen von Texten reflektiert?
In welchem AusmaR wird die
Kompetenz nachgewiesen,
Endprodukte und ihre
Prasentationen kriterienorientiert
und kompetent zu beurteilen?

Wie grol} ist die Aufgeschlossenheit
gegeniiber ungewohnten
sprachlichen Darstellungsformen?
Wie experimentierfreudig und
ideenreich sind die
Schreibversuche?

In welchem Ausmal sind
Originalitdt und Innovation
(thematisch und sprachlich) in
Texten erkennbar?

Wie stimmig werden
Gestaltungsmittel (sprachliche,
inhaltliche, Textgestaltung/Layout,
...) im Hinblick auf die
Gestaltungsabsicht eingesetzt?
Wie grolR ist die Bereitschaft,
eigene Textentwdirfe zu Uberprifen
und zu Uberarbeiten?

Wie schlissig werden Texte
strukturiert?

Inwieweit werden bei der
Prasentation des Schreibprodukts
Form und Adressatenbezug
bericksichtigt?



planerisch-praktisch

evaluativ

Suche und Auswahl von
geeigneten Themen und
Ideen zur Textproduktion
Begriindete Auswahl der
Form des Endprodukts
(Genre, Textgattung,
Anthologie oder
koharenter Text, ...)
Planerische Auswabhl
verfasster Texte im
Hinblick auf das
Endprodukt

Beurteilung verschiedener
Prasentationsformen
hinsichtlich ihrer
Realisierungsmoglichkeite
n und ihrer Wirkungen
Begriindete Auswahl einer
geeigneten Form der
Textprasentation
Beteiligung an der Planung
und organisatorischen
Realisierung der
Textprasentation

Uben konstruktiver
Textkritik

Annehmen konstruktiver
Kritik

Kriteriengeleitetes
Uberarbeiten von Texten
Evaluation der
Arbeitsergebnisse und
begriindete
Wirkungsanalyse

Wie intensiv und zielflihrend ist die
Beteiligung an der Themensuche
und -auswahl?

Wie sinnvoll und gut begriindet ist
die Textauswahl im Hinblick auf das
Endprodukt?

In welchem Umfang werden
ergebnisorientiertes Planen und
Mitgestalten am Produkt und
seiner Prasentation erkennbar?
Inwieweit wird bei der Planung und
Realisation des gemeinsamen
Schreibprodukts eine engagierte,
kooperative und zuverlassige
Arbeitshaltung erkennbar?

In welchem Umfang werden
Aufgaben im Umfeld der
Textprasentation eigenverantwortl
ich ibernommen und
Arbeitsprozesse selbststandig
koordiniert?

Wie konstruktiv und
kriterienorientiert wird Kritik an
Textproduktionen gedulRert?

Wie hoch ist die Bereitschaft, sich
der Kritik am eigenen
Schreibprodukt auszusetzen und
sie produktiv zu verarbeiten?

Wie sorgfaltig und intensiv werden
Texte im Hinblick auf
Verstandlichkeit, sprachliche und
inhaltliche Stimmigkeit sowie
Adressatenangemessenheit
Uberarbeitet?

Mit welcher Intensitat werden die
Arbeitsergebnisse im Hinblick auf
die beabsichtigte Wirkung
untersucht?



2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Konferenz der Kurslehrkréfte trifft Absprachen tber

e die Bereitstellung oder Beschaffung von sachlichen Mitteln, Raumen und Geréaten,

e die Nutzung, Instandhaltung und Verwaltung von Rdumen und Geraten,

e die Finanzierung eines Projekts, die Verwaltung von Einnahmen und Ausgaben,

e die Anschaffungen aus dem Schuletat, die Beantragung von Fordermitteln, die
Inanspruchnahme von Sponsoren.

3. Entscheidungen zu fach- und unterrichtstbergreifenden
Fragen

Die Arbeit im Literaturkurs ist insofern fachiibergreifend angelegt, als in allen Bereichen von
Literaturkursen auf Inhalte anderer Fécher zurlickgegriffen werden kann.

Literaturkurse bieten aufgrund ihrer Offenheit im Hinblick auf Projektthemen vielféltige
Madglichkeiten der Kooperation:

e Zusammenarbeit zweier Literaturkurse,
e Zusammenarbeit mit anderen Fachern,
e Zusammenarbeit mit aullerschulischen Kooperationspartnern.

Bezogen auf den Umfang der Kooperation sind denkbar:

e eine kurzfristige Zusammenarbeit Giber wenige Stunden im Hinblick auf die gemeinsame
Bearbeitung eines thematischen Teilaspekts,
e eine langerfristige Zusammenarbeit, bei der Anteile eines Projekts von einem anderen Fach
Ubernommen werden, z.B.
o die Gestaltung von Masken und Kostiimen oder die Gestaltung eines Biihnenbilds
durch einen Kunstkurs,
die Gestaltung von Filmmusik durch einen Musikkurs,
das Heranziehen von Texten aus dem Deutschunterricht als Grundlage fir das
Weiterschreiben/Umschreiben/Verfassen von Paralleltexten.

Die Kooperation kann in Form gemeinsamer Unterrichtsphasen durchgefiihrt werden. Es
konnen sich Facher aber auch im Sinne gegenseitiger Unterstutzung dariiber abstimmen,

jeweils Teilgebiete einer Thematik getrennt voneinander zu bearbeiten und diese zu einer
gemeinsamen Prasentation zu fuhren.

4. Qualitatssicherung und Evaluation

Mafsnahmen der fachlichen Qualitétskontrolle

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre GroRe dar, sondern wird als
»lebendes Dokument® betrachtet. Dementsprechend wird er stindig iiberpriift, um ggf.



Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Konferenz der Kurslehrkréfte (als professionelle
Lerngemeinschaft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur
Qualitatssicherung des Literaturunterrichts bei.

Nach Ablauf eines jeden Projekts wird von den verantwortlichen Kurslehrern uberpruft, ob
die im Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzen angegangen und erreicht worden sind.
Dazu kénnen z.B. Evaluationsbdgen dienen. Besonderes Augenmerk ist dabei auch auf
deutliche Abweichungen der Schillerbeurteilung zur Lehrerbeurteilung zu richten, deren
Ergebnisse dann immer auch gemeinsam mit der Lerngruppe thematisiert werden. Zusétzlich
muss der zeitliche Rahmen thematisiert werden. War die zeitliche Planung angemessen und
hat sie den Lernprozess unterstutzt, oder war die Présentation zu friih oder zu spét angesetzt?

Folgende Fragen sollen die Fachlehrer sich nach jedem Unterrichtsvorhaben stellen:

\ Sind die angestrebten Kompetenzen mit dem Projekt erreichbar und sind sie erreicht
worden?

\ War die zeitliche Planung angemessen und durchfiihrbar?
\ Ist der kontinuierliche Aufbau von Fachbegriffen und Fachmethoden abgesichert?
v Stand die praktische Arbeit im Vordergrund?

' Waren die Arbeitsschritte und die Bewertungskriterien fiir die Lerngruppe
nachvollziehbar/transparent?

' Welche organisatorischen Anforderungen, welche inhaltlichen Aspekte miissen beachtet
und eventuell veréndert werden?

In der Konferenz der Kurslehrkrafte werden die Projekte in ihrer unterrichtlichen
Vorbereitung und 6ffentlichen Présentation vorgestellt und Schwierigkeiten thematisiert.
Hierzu sollen neben den Présentationen auch Portfolios / Arbeitsmappen / Bewertungsbdgen
herangezogen werden. Schwierigkeiten und deren Griinde werden herausgearbeitet und
Verbesserungs-, Nachsteuerungsmaglichkeiten und Veranderungsnotwendigkeiten diskutiert
und néchste Handlungsschritte vereinbart. Die Evaluation bildet die Grundlage fur das
kommende Schuljahr. Nur bei dringendem Handlungsbedarf soll der schulinterne Lehrplan
schon im Folgejahr Uberarbeitet werden. Eine grundlegende Revision wird nach 3 Jahren
vorgenommen.



